شعبانی‌ورکی» بختبار؛ باغگلی» حسین؛ حسین‌قلی‌زاده» رضوان؛ عالی» مرضیه؛ خالق‌خواه» علی(۱۳۹۰). 


طبقه‌بندی مغالطه‌های اسکات و پژوهش‌های تربیتی در ایران: ارزیابی روش‌شناختی پژوهش‌های منتشر شده 


دزی ریش _ در نشریات معتبر علوم تربیتی و روان‌شناسی ایران. پژوهششنامه مبانی تعلیم و تربیت» ۱ (۱ ۷۴- .۴٩‏ 


طبقه بندی مغالطه‌های اسکات و پژو هش‌های تریبتی در ایران: 
ارز بابیی روش شناختی پژوهش های منتشر شده در نشربات معتبر 
علوم ترییتی و روان‌شناسی ایران در سال‌های ۱۳۸۱-۸۵ 


4 2 ۱ .2 و جر ۰ بات 
بختیار شعبانی ورکی " - حسین باغگلی "- رضوان حسین‌قلی‌زاده » مرضیه عالی" - علی خالق‌خواه! 


تاریخ دریافت: ۸۹/۴/۲۳ تاریخ پذیرش: ٩۰/۵/۱۵‏ 


هدف اصلی این مقاله ارزیابی پژوهش‌های تربیتی منتشر شده در نشریات معتبر علوم تربیتی و روان‌شناسی ایران در بازه زمانی 
۱۳۸۱-۸۵ بر اساس طبقه‌بندی مغالطه‌های روش‌شناعتی اسکات است. این پژوهش با هدف توجیه نقد اسکات انجام شد. در 
نتیجه مقاله‌های پژوهشی محتابهی مورد بررسی قرا رگرفتند تا تصویر ی کلی از وضعیت پژوهش‌های تربیتی در ایران ارائه شود. 
یافته‌های حاصل از بررسی مقاله‌ها؛ بر اساسه مغالطه روش‌شناحت یگزارش شد. این مغالطه‌ها شامل مغالطه معرفتی» مغالطه 
تجانس, مغالطه علی» مغالطه ذات یگرا؛ مغالطه دانش فارغ از ارزش, مغالطه آیندهنگری» مغالطه تحویلی» مغالطه جب رگرایانه و 
مغالطه عم لگرایی است. از ۵۸( مقاله منتشر شده د ره نشریه علمی- پژوهشی ایران» ۱۵۶ مقاله از روش پژوه شکمی» ۶ مقاله 
از روش پژوهش ت رکیبی و فقط یک مفقاله با استفاده از روش پژوه شکیفی تدوین و منتشر شده است. در این پژوهش» کلیه 
مقاله‌ها به شیوه سرشماری, با استفاده از روش تحلیل محوا مورد بررسی قرا رگرفتند. یافته‌ها نشان داد که اغلب مغالطه‌های مورد 
وصف نه تنها در تمام پژوهش‌ها ی کمّی» بلکه در یک پژوه شکیفی و شش پژوهش ت رکیبی مورد مطالعه نیز به تناوب مشاهده 


شدند. ان نتیجه نیز به یک رویکرد جدید در عرصه روش شناسی پژوهش را نمایان می‌سازد. 


واژه‌های کلیدی: مغالطه روش ‌شناختی» طبقه‌بندی اسکات. پژوهش‌های تربیتی» رثالیسم استعلایی 


. استاد دانشگاه فردوسی مشهد 101۳.20.17. 616۳000/51 تصحطاهطوط 
. دانشجوی دکتری دانشگاه فردوسی مشهد 


". دانشجوی د کتری دانشگاه تهران 


۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و ترییت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱ شماره ۰۱ تابستان ۱۳۹۰ 


مقدمه 
امروزه پژوهش‌های تربیتی تأثیر بسیار تعیین کننده‌ای در بهبود عملکرد مدارس, معلمان و سایر 

کنشگران تربیتی دارند. در دو دهه گذشته مقاله‌های فراوانی در نشریات تربیتی منتشر شدند که برخی از 
آنها مبنای اصلاحات تربیتی در بسیاری از کشورها قرار گرفتند. با وجود این؛ هنوز چالشی جدی میان 
متخصصان تعلیم و تربیت درباره اعتبار این مقاله‌ها وجود دارد. پژوهش‌های تربیتی در جهان به شدت مورد 
انتقاد قرار گرفته و چنین استدلال شد که اين پژوهش‌ها به سوالی که دولت‌ها و سیاست گذاران مطرح 
مین کتنك پاسخ نمی‌دهند» سهمی در بهسازی فعالیت‌های حرفه‌ای ندارند و مجموعه‌ای از مطالعات موردی 
محدود به وضعیت خاص و بی‌ارتباط با یکدیگر را در بر می‌گیرند (تولی و دربی * ۱۹۹۸). این مباحث به 
ویژه در قلمرو روش‌شناسی زمانی آغاز شد که ها رگریوز ‏ (۱۹۹۶) استاد تعلیم و تربیت دانشگاه کمبریج 
اظهار نمود: 

«بخش قابل توجهی از پژوهش‌های تربیتی درجه دوم هر سال اجرا و منتشر می‌شوند 

که هیچ سهم جدی در نظریه یا دانش بنیادی و يا بهبود و بهسازی عمل ندارند.» (ص۷) 


سخنان هار گریوز بحثی فراگیر در قلمرو پژوهش‌های تربیتی برانگیخت ی ۰ باج» 4۱۹۹۶ 
هارگریو ۱۹۹۶؛ شعبانی ورکی» ۱۳۸۵) و در نتیجه فرصتی تازه برای بازاندیشی درباره کیفیت 
پژوهش‌های تربیتی فراهم کرد. چنانچه با توجه به ادعای هار گریوز نگاهی به پژوهش‌های ترییتی انجام 
شده در ایران داشته باشیم این سوال مطرح می‌شود که سهم پژوهش‌های تربیتی صورت گرفته در ایران؛ 
در تحولات نظام آموزشی آن چقدر است؟ برای پاسخگویی به این سوال باید پژوهش‌های موجود در 
عرصه تعلیم و تربیت ایران را با دقت مورد وا کاوی قرار داد. در اين بررسی توجه به زمینه‌های پژوهشی 
مورد توجه پژوهشگران در عرصه تعلیم و ترییت و تناسب آن با ضرورت‌های موجود برای تحول در اين 
زمینه. فرایند انجام یک پژوهش (از حیث روش و انطباق روش‌های مورد استفاده با موضوع پژوهش)» توجه به 
مسائل روش‌شناختی پژوهش. شیوه نتیجه گیری از یافته‌های پژوهش و نحوه بکارگیری عملی آنها در 
زمینه‌های مختلف آموزشی و تربیتی. می‌تواند مهم باشد. با نظر به این مباحث» بررسی مسائل روش‌شناختی 


پژوهش‌های تربیتی منتشر شده در نشریات معتبر علوم‌تربیتی و روان‌شناسی ایران (در ۵ سال گذشته) با 
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تا کید بر مغالطه‌های روش‌شتناعتی قابل وقوع در هر پژوهش تربیتی به هدف اصلی این مقاله اشاره دارد 
که در نهایت تصویر نسبتاً روشنی از وضعیت پژوهش‌های تربیتی در ایران به دست خواهد داد. 
در اين مورد که چگونه و تحت چه شرایطی مغالطه‌های روش‌شناختی در پژوهش‌های تربیتی بروز 
پیدا می‌کنند. دید گاه‌های مختلفی وجود دارد. در این میان دیوید اسکات (۱۳۸۳) یکی از متفکرانی است 
که تلاش نمود تا دسته‌بندی مشخصی از مغالطه‌های قابل وقوع در پژوهش‌های تربیتی ارائه نماید. البته باید 
توجه داشت که این مغالطه‌ها از نگاه اسکات در پژوهش‌هایی رخ می‌دهد که از الگوهای ریاضی (کمّی) 
استفاده می کنند. اما در اين مقاله با توجه به دیدگاه رئالیسم استعلایی و منطق پارا ریاضیات» موضوع 
مغالطه در همه پژوهش‌ها مدنظر قرار گرفت. بنابر این دید گاه» تصریح می‌شود که در همه مشاهده‌ها 
خطاهایی وجود دارد و بنابراین همه نظریه‌ها قابل تجدید نظر هستند. به عبارت دیگرء طرفداران این نظریه 
به شناخت قطعی واقعیت مظنون هستند و به نحوی انتقادی به آن می‌نگرند. در اين دید گاه اعتقاد بر این 
که هداعا باه یی ملری داتدان باللاب متا بر رسای درک 
جهان بینی خود قرار دارند و عمل آنها با تورش و سوگیری همراه است (شعبانی و رکی.۱۳۸۶: ۷۶). 
باسکار * (۱۹۷۹) به عنوان یکی از پیشگامان رتالیسم استعلایی» تصریح می کند که انسان‌ها نمی‌توانند به 
حقیقت قطعی برسند. ولی می‌توانند به آن نزدیک شوند. 
این دید گاه که به نوعی در تقابل با دیدگاه اثبات گرایی قرار می‌گیرد. از قطعیت در یافته‌های تحقیق 

استنکاف ورزیده و دانسته‌های انسان را خطاپذیر می‌داند (اسکات»۱۳۸۳: ۱۱. گرین و آزودو" (۲۰۰۸) 
نیز در این زمینه چنین اظهار نظر می کنند: 

«امروزه پژوهش‌های زیادی در زمینه‌های مختلف از جمله در حوزه تعلیم و تربیت و 

روان‌شناسی صورت می‌پذبرند. تعدادی از آنها رویکرد کمّی در تحقیق دارند و تعدادی 

نیز رویکرد کیفی را دنبال می‌کنند. بسیاری از این پژوهش‌ها از باورهای محقق در مورد 

موضوع مورد پژوهش متأثر می‌شوند. محققان در اين زمینه برای تبیين باورهای 

معرفت شناختی و هستی‌شناختی خود سعی دارند تا بافته‌هایشان را به شیوه‌های مختلف در 

اون خود نشان دهند. در این راه احتمال دارد دانسته و یا ندانسته مغالطه‌هایی را به کار 


ببرند). 
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از سوی دیگر براساس این دید گاه می‌توان از ریاضیات در پژوهش‌های تربیتی بهره گرفت و به 
نحوی کیفی اند يشید. مع‌ذلک» پیروی از این موضع نظری اقتضا می کند تا از منطق صفر و یک استنکاف 
ورزید و منطق عملیاتی و منطق فازی را بنیادی برای الگوهای ریاضی در پژوهش تربیتی مدنظر قرار داد. با 
اين توضیحء در اين پژوهش, ردیابی مغالطه‌ها در پژوهش‌های کمّی. کیفی و ترکیبی در دستور کار قرار 
گرفت. چنانچه شواهد مستندی دال بر وجود مغالطه‌های مورد بررسی در پژوهش‌های تربیتی ایران مشاهده 
شود آنگاه باید به تأملی جدی درخصوص کارکرد پژوهش‌های تربیتی در ایران و نیز مواضع روش 


شناختی آنها پرداخت. 


مفهوم مخالطه و دسته‌بندی‌های رایج از مغالطه‌ها 
نگاهی تاریخی به مفهوم مغالطه نشان می‌دهد که موضوع مغالطه در طول تاریخ در فلسفه و منطق از 
جایگاه خاصی برخوردار بوده است و از زمان‌های گذشته فیلسوفان به طرق مختلف به اين موضوع 
پرداختند. سوفسطاییان از طریق گفتار بلند و با استفاده از مغالطه سعی می کردند تا ایده‌های مورد نظر را به 
شنوندگان خود تحمیل کنند(نقیب‌زاده»۱۳۷۴). مع‌ذلک. بیشترین کاربرد اين مفهوم نخست در حوزه منطق 
(به عنوان روش انديشه درست) بوده و به دلیل بالا بودن کاربرد روش قیاس در این قلمرو معرفتی» بیشترین 
مغالطه‌ها در حوزه خطاهای موجود در سبک استدلال قیاسی دنبال می‌شده است (خندان» ۱۳۸۰: ۲۳). 
بررسی مفهوم مغالطه در منابع مرتبط حاکی از آن است که اين مفهوم در معانی متفاوتی مورد 
اف ای کیره ی انش بای که و مت اس ا رال ناماد ماش شین 
است که تعریف ویژه‌ای از مغالطه وجود دارد که در همه جا و همه زمان‌ها قابل کاربرد است. او مغالطه را 
این گونه تعریف می کند: 
«استدلال مغالطه آمیز همان گونه که ارسطو می‌گوید عبارت است از گزاره‌ای که به نظر 
دارای اعتبار بوده ولی این گونه نیست. به عبارت دیگر مغالطه عبارت است از استدلالی 
تقو قشم وه ول ای کرم ها رما آرمانس ۱۳۳۹۳۷۲ 
جانسون (۱۹۸۷) از جمله کسانی است که مفهوم مغالطه را چنین تعریف می کند: 
«یکک مغالطه > است که در قالب ۷ ظاهر می‌شود. اما در واقع 7 نیست»(به نقل از هانس» 
در( 
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خندان در تعریف مغالطه می‌نویسد: 
«در کلی‌ترین حالت. مغالطه عبارت است از خطا و آشفتگی در سبک استدلال که بر 
اساس این تعریف وقوع مغالطه‌ها را می‌توان در حوزه استنتاج در نظر گرفت. به این 
معنااکه شخص با مقدمات و یا بدون مقدمات از راه‌های منطقی يا غیر آن و به صورت 
معتبر و یا غیرمعتبر بخواهد صدق و یا کذب گزاره‌ای را نتیجه بگیرد به ویژه آنکه بخواهد 
در مقام تفهیم یا تأثی رگذاری مدعا یا محتوای گزاره‌ای را به افراد دیگر منتقل نماید. چنین 
نتیجه گیری یا گذر استنتاجی» چیزی است که متصف به مغالطه‌ای بودن می‌شود» (خندان» 
۷۰ ۲۳). 
همچنین داون در دایره‌المعارف فلسفه در این زمینه می‌نویسد: 
«اصطلاح مغالطه اصطلاح دقیقی نیست. می‌توان از آن تعاریف گوناگونی ارائه داد. 
نمونه‌ای از تعاریفی که در مورد مغالطه ارائه شده است. عبارتند از: الف) نوعی خطا در 
سبک استدلال ب) باوری خطاء ج) خطاهایی که اشاره به تکنیک‌های فن بیان دارد 
(داون» ۲۰۰۸: ۲). 
همان‌طور که ملاحظه می‌شود. به رغم اختلاف‌نظر درباره مفهوم مغالطه در معنایی عام» نویسندگان 
مفهوم مغالطه را متوجه خطا در سبکک استدلال می‌دانند. به عبارت دیگر بررسی نظر متفکران مختلف در 
خصوص مفهوم مغالطه نشان می‌دهد که تقریباً همه آنها در باب مغالطه به مفهوم خطا در سبک استدلال 
اتفاق نظر دارند. 
مغالطه‌ها با نظر به تعاریف ارائه شده به صورت‌های مختلف دسته‌بندی شده‌اند. این طبقه‌بندی‌ها 
می‌توانند در دو دسته صوری و غیرصوری قرار گیرند. مغالطه صوری در بررسی سبکک منطقی استدلال 
آشکار می‌شود. درحالی که مغالطه غیرصوری وابسته به محتوای استدلال است. بر این اساس می‌توان گفت 
مغالطه‌ای که در روش قیاسی صورت می گیرد؛ می‌تواند به دو صورت صوری (صورت‌های معتبر استدلال در 
ضروب شانزده گانه منطق) یا غیرصوری (خطای محتوایی در استدلال) رخ دهد. درخصوص مغالطه‌هایی که در 
روش استقرایی صورت می گیرد نیز می‌توان دو نوع صوری و غیرصوری را از یکدیگر تفکیک نمود. در 
جدول (۱) جمع بندی کلی از دسته‌بندی‌های ارائه شده در منابع مختلف نشان داده شده است. 
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عنوان منیع 


عقلانیت استدلال 
۰ ۱ 
عیرصوری 

(هان و 1 کسفو رد» 


۱۳۲۷ 


مغالطات 


(خندان» ۱۳۸۰ 


جدول ۱: دسته بندی مغالطه‌های استفاده شده در منابع مختلف 
دسته‌بندی مغالطه‌ها 

۱. بی‌توجهی در استدلال : این نوع مغالطه زمانی اتفاق می‌افتد که در استدلال (به دلیل شکل استعمال) 
به مواردی بی توجهی شده باشد: 
۲. استدلال دوری " یا مصادره به مطلوب: در اين نوع از استدلال علت اثبات یک گزاره در بیرون از 
آن گزاره وجود ندارد و درستی آن محل بحث است. 
۳ لغزش در استدلال ": این مغالطه زمانی اتفاق می‌افتد که براساس مشاهده‌های موجود در عمل 
نتیجه گیری سطحی صورت گیرد. 
۱. تبیین مغالطی: این دسته از مغالطه‌ها» مغالطه‌هایی هستند که به هنگام بیان یک قضیه ساده امکان 
وقوع دارند. 
۲ ادعای بدون استدلال: این دسته از مغالطه‌ها مربوط به مواردی است که شخص درصدد اثبات 
مدعایی است اما به دلیل فقدان استدلال معتبر از ترفندهایی استفاده می‌کند تا مدعای خود را مستدل 
نشان دهد. 
۳ مغالطه‌های مقام نقد: در مواردی که فرد در مقام نقد سخن دیگری. نمی‌تواند از راه‌های منطقی و یا 
دلیل معقول. نادرستی آن سخن را نشان دهد و متوسل به حیله‌ای می‌شود تا از آن طریق مدعای مورد 
بحث را غلط جلوه دهد و یا دست کم از میزان تأثی رگذاری و مقبولیت آن بکاهد. چنین مغالطه‌ای رخ 
می‌دهد. 
۴ مغالطه‌های مقام دفاع: کسی که مورد نقد قرار گرفته است (نقد منطقی یا غیرمنطقی) در مقام دفاع از 
خود بر می‌آید» در این میان امکان دارد که فرد در مقام دفاع از خود و توجیه اندیشه‌هایش مرتکب 
مغالطه شود. 
۵ مغالطه در سبک استدلال: این دسته از مغالطه‌ها که بیشترین حجم مغالطه‌ها را در کتاب خندان به 
خود اختصاص دادند. مربوط به مغالطه‌هایی می‌شود که در سبک استدلال فرد در زمینه‌های مختلف 
مشاهده می‌شود. این دسته از مغالطه‌ها به سه زیر گروه تقسیم می‌شوند: ۱. مغالطه صوری؛ ۲. مغالطه 
ناشی از یک پیش‌فرض نادرست؛ ۳. مغالطه ربطی 


۱۱/۵۲۰۱۱۱۵0 ۵۴ بچززآه 1۳01107 1126 
00 عم اممحصتاع 2۲ طا ‏ 

تصمصصنعنه تهانتمته فا 

ماع نج عمرمز٩‏ ووموتاد فا 


نا ناخ 


سال ۱ شماره ۱ تاستان ۱۳۹۰ طبقه‌بندی مغالطه‌های اسکات و پژوهش‌ها... ۵۵ 


رئالیسم و پژوهش 
تربیتی 
(اسکات»۱۳۸۳) 


. روایی نامناسب: بعضی آزمون‌ها در موقعیت‌های مختلف مفید هستند اما هیچ تستی برای همه 
کارها؛ همه جمعیت‌ها و در همه موقعیت‌ها مناسب نیست. 
۲ سوگیری پیش فرض: اغلب ما در کار جستجو به تشخیص می‌پردازيم در حالی که اطلاعات 
ارزشی خود را با توجه به ساختار نگرشی‌مان در امر تحقیق دخالت می‌دهیم. این شناخت پیش رس 
شبیه تعمیم زودرس مغالطه منطقی است. 
۳ خلط گذشته نگری و پیشگویی آینده: گاهی محققان احساس می کنند که در شرایط ویژه‌ای چون 
یک فرد موفق بوده پس باید در همان شرایط در آینده نیز افراد به موفقیت برسند. 
۴ تست استاندارد شده دست کاری شده: آزمون‌های استاندارد شده قدرتشان را از نرم‌ها» روایی؛ 
اعتبان حساسیت و قابلیت اندازه گیری‌های مشابه بر مبنای آمار به دست می‌آورند. وقتی ما قسمت‌هایی 
از آزمون را تغییر می‌دهیم در واقع مبنای آماری آنها را زیر سوال می‌بریم. 
۵ نادیده گرفتن درصدهای کم: نادیده گرفتن نرخ‌های پایین شاید به نظر مهم نرسده اما در کل 
تأثیراتی بر نتایج خواهد داشت. بعضی اوقات ارزیابان درصدهای کم عدم صداقت را نادیده می گیرند 
که این بر نتایج نیز تأثیر می‌گذارد و آنها را منحرف می‌سازد. 
۶ بد تفسی رکردن درصدهای رابطه بالای دو جانبه: بعضی اوقات ارتباط بالا مبنی بر ارتباط بین دو متخیر 
قلمداد می‌شود. در صورتی که بین اين دو متغیر هیچ نوع ارتباطی و جود ندارد. 
۷ نادیده گرفتن تأثیر ضبط صوت, ویدئو و حضور مشاهده گر در میدان آزمایش: نادیده گرفتن تأثیر 
این وسایل در رفتار آزمون شوندگان می‌تواند نتایج آزمایش را تحت تأثیر قرار دهد. 
۸ محافظت‌های نامحسوس: روان‌شناسان باید رفتار خود را تنظیم کنند و از تأثیرپذیری اطرافیان فرد در 
ارزیابی و ... پرهیز کنند. گاهی اطرافیان از فرد مورد درمان انتظاراتی پیش فرض دارند که می‌تواند بر 
روی روان شناس نیز تأثی رگذار باشد و نتایج را تحت تأثیر قرار دهد. 
. مغالطه معرفتی : زمانی که هستی‌شناسی و معرفت‌شناسی درهم آمیخته می‌شود و در نتیجه تمایز میان 
آنچه هست و آنچه با استفاده از پژوهش شناخته می‌شود. قابل در کك نیست. 
۲ مغاطه تجانس ‏ زمانی که اوصاف مفروض برای گروهی از افراد» قابل اطلاق به انسان‌های دیگری 
تلقی می‌شود که مختصات آنها مورد بررسی قرار نگرفته است. 
۳ قالط علی * وق که الگرهاق مود راربا زان مرن عان اد نظر گرفه ی شون 
۴ مغالطه ذاتی گرا : وقتی که ظواهر با ذوات تلفیق می‌شوند و ظواهر به عنوان همه آنچعه که هست 
مورد استنباط واقع می‌شوند. 
۵ مغالطه دانش فارغ از ارزش ": پژوهشگران تربیتی بار ارزشی فعالیت‌های خود را نادیده می‌گیرند. 
3909 
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من ناخ ها هو 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱ شماره ۰۱ تابستان ۱۳۹۰ 


۶ مغالطه آینده‌نگری : وقتی که نقطه‌نظرهای گذشته با نقطه‌نظرهای آینده تلفیق می‌شوند. 

۷ معالطه تخریلی * در پا وهین‌های آقات گرانان مشخصانت رو فان اسان‌ها بهمعفی ای یط 
خلاصه می‌شوند و تصور می‌شود که از تر کیب آنها می‌توان پدیدارهای انسانی پیچیده را شناخت. 

۸ مغالطه تفر گر رازه : زمانی که پژوهشگران قدرت آگاهی و اراده آزاد انسان را در توصیف‌های 
خود از فعالیت‌های تربیتی نادیده می گيرند. 

4مقالطه ضمل گرایی +این ونجه آن معالطه زمایی ختورت.می گرد که بزرهشگر با الگرسازی ریاضی 
(به عنوان ابزار عملی تحقیق) و بدون در نظر گرفتن مفروضات هستی شناختی و معرفت‌شناختی » به 
دنبال کشف واقعیت بیرونی است. 


مرور منابع مختلف حکایت از آن دارد که به رغم استفاده از تعبیرهای مختلف درباره مغالطه و 
معرفی اشکال گوناگون از مغالطه‌ها؛ می‌توان وجوه مشترکک فراوانی در بین آنها مشاهده نمود. منابع مورد 
بررسی نشان داد که مغالطه می‌تواند در زمینه‌های مختلف (از محاوره روزمره گرفته تا انجام یک پژوهش 
علمی دقیق) خودنمایی کند. در واقع طرح انواع مغالطه به زمینه‌ای که مغالطه در آن صورت می‌گیرد؛ 
وابسته است. با این توضیح و با در نظر گرفتن شباهت‌های بین تعریف‌ها و مثال‌های ارائه شده در هر یک از 
منابع می‌توان به یک دسته‌بندی کلی رسید. این دسته‌بندی کلی در جدول (۲) مشاهده می‌شود: 


جدول ۲: دسته بندی مغالطه‌های مشابه 


ردیف مغالطه‌ها عنوان مغالطه منبع 
۱ دسته مغالطه‌های مشابه 
مغالطه در سبک استدلال خندان 
تجانس اسکات 
۲ دسته مغالطه‌های مشابه 
مغالطه در سبک استدلال خندان 
علی اسکات 
مغالطه در سبک استدلال خندان 
تبیین‌های مغالطی خندان 
۳ دسته مغالطه‌های مشابه 
استدلال دوری با مصادره به مطلوب هان و آ کسفورد 
بد تفسیر کردن درصدهای رابطه بالای دو جانبه پاپ 
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س ‏ ناد 


سال ۱«شماره 1 فاستان: ۱۳۹۰ 


۴ دسته مغالطه‌های مشابه 


۵ دسته مغالطه‌های مشابه 


۶ دسته مغالطه‌های مشابه 


۷ دسته مغالطه‌های مشابه 


۸ دسته مغالطه‌های مشابه 


۹ دسته مغالطه‌های مشابه 


طبقه‌بندی مغالطه‌های اسکات و پژوهش‌ها... ۵۷ 


نادیده گرفتن درصدهای کم 
ذاتی گرا 
تبیین‌های مغالطی 
دسته مغالطه‌های نتیجه گیری نامشروع 
دسته مغالطه‌های مبهم 
بی توجهی در استدلال 
دانش فارغ از ارزش 
مغالطه‌های مقام دفاع 
مغالطه‌های مقام نقد 
ادعای بدون استدلال 
دسته مغالطه‌های نتیجه گیری نامشروع 


س وگیری پیش فرض 


آینده‌نگری 
خلط گذشته نگری و پیشگویی آینده 
تحویلی 


مغالطه در سبک استدلال 
بی توجهی در استدلال 
جب رگرایانه 

عمل گرایی 

مغالطه در سبک استدلال 
مغالطه‌های مقام نقد 
مغالطه‌های مقام دفاع 


لغزش در استدلال 


پاپ 
اسکات 
خندان 
داون 
داون 
هان و آ کسفورد 
اسکات 
خندان 
خندان 
خندان 
داون 
پاپ 
اسکات 
پاپ 
اسکات 
خندان 
هان و آ کسفورد 
اسکات 
اسکات 
خندان 
خندان 
خندان 


هان و آ کسفورد 


بررسی دسته‌بندی‌های ارائه شده از مغالطه‌ها در منابع مختلف نشان می‌دهد که تا حد زیادی این 


دسته‌بندی‌ها بر یکدیگر منطبق هستند. نکته حائز اهمیت در دسته‌بندی‌های مختلف این است که اولاً تا کید 


اصلی منابع مورد بررسی بر معنایی از مغالطه است که معطوف به مفهوم «خطا در سبک استدلال» می‌باشد. 


تا از مجموع دسته‌بندی‌های فوق. دسته‌بندی مغالطه‌های اسکات به عنوان مبنای این پژوهش مورد 


استفاده قرار گرفت. به این دلیل که واجد ویژگی‌های منحصربه فردی به شرح زیر می‌باشد: 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱ شماره ۰۱ تابستان ۱۳۹۰ 


۱- جامعیت: در اين الگو دسته‌بندی مغالطه‌ها با جامعیت خاصی مد نظر قرار گرفتند. همان‌طور که در 
جدول (۲) مشاهده می‌شود در مقایسه با دسته‌بندی‌های موجود در الگوی اسکات سعی شده تابه همه 
مغالطه‌ها توجه شود. به طوریکه همه مغالطه‌های مورد استفاده توسط دیگران در طبقه بندی او مد نظر قرار 
گرفتا: 

۲- توجه ویژه به مغالطه‌ها در حوزه پژوهش‌های تربیتی: در این الگو مغالطه‌ها با نظر به حوزه 
پژوهش‌های علوم تربیتی مدنظر قرار گرفتند. در مقایسه با دسته‌بندی‌های دیگر که در حوزه فلسفه و یا 
روان شناسی ارائه شده‌اند» در دسته‌بندی اسکات. مغالطه‌هایی که به نوعی در پژوهش‌های مربوط به حوزه 
تعلیم و تربیت کاربرد دارند (حوزه‌ای که هدف این پژوهش نیز به آن معطوف است). احصاء شده‌اند. 

۳- دارا بودن ادعای روش شناختی: براساس ادعای اسکات. استفاده از الگوی ریاضی در انجام 
پژوهش‌های علوم انسانی به دلیل ماهیت ویژه اين حوزه از علوم (مسائلی از قبیل پیروی اين حوزه از الگوی 
نظام‌های بازه مساوی نبودن توالی با علیت و ...) منجر به مغالطه‌هایی می‌شود که ناشی از تمرکز آنها بر 
استفاده مشابه از الگوی ریاضی مورد استفاده در علوم طبیعی برای مسائل مربوط به پدیده‌های انسانی است 


(اسکات. ۱۳۸۳) که در این صورت منجر به کسب نتایج نامعتبر در این قبیل پژوهش‌ها می‌شود. 


روش پژوهش 

در این مقاله با توجه به هدف پژوهش از روش تحلیل محتوا استفاده شد. برای این منظور مقاله‌های 
چاپ شده در نشریات معتبری که ۱) در پایگاه استنادی علوم جهان اسلام نمایه شده باشند؛ ۲) بر گرفته از 
یک پژوهش میدانی بودند و ۳) به حوزه علوم تربیتی (به استثنای رشته کتابداری و روان شناسی) مرتبط 
بودند» با در نظر گرفتن یک دوره زمانی پنج ساله (۱۳۸۱-۸۵) انتخاب شدند . در نتیجه ۱۵۸ مقاله در ٩‏ 
نشریه مورد بررسی قرار گرفت. جدول (۳) فهرست نشریات و تعداد مقاله‌های مورد بررسی را به تفکیکك 


(180) 6 ممتاهان ععمونم۹ ۱/۵۸۱۵ متصفاو 1 
.این پروژه در سال ۱۳۸۶ شروع شد و در ابتدای سال ۱۳۸۸ به پایان رسید. 


سال ۰۱ شماره ۱ تابستان ۱۳۹۰ طبقه‌بندی مغالطه‌های اسکات و پژوهش‌ها... ۵٩‏ 


حدول ۳ فهرست نشریات و تعداد مقاله‌های مورد بررسی در دامنه زمانی ۱۳۸۱-۸۵ 


یات مور د بررسی ۱۳۸۱ ۱۳۸۲ ۳ ۴ ۱۳۸۵ کل 

اندیشه‌های نوین تربیتی 5 5 ۵ ۳ ۸ 
مطالعات تربیتی و روان شناسی دانشگاه فردوسی مشهد سب 2 ۲ ۶ ۱ ۵ 
فصلنامه پژوهش و برنامه‌ریزی آموزش عالی ت_ ۳ ۲ ۵ ۸ ۲۸ 
فصلنامه تعلیم و ترییت بت تب ٍ ۲ ۷۰ ۲ 
مجله روان شناسی و علوم تربیتی - دانشگاه تهران ۱ ۳ ۴ ۲ ۳ ۳ 
مجله علوم تربیتی و روان شناسی- دانشگاه اهواز ۴ ۴ ۳ ۸ ۷ ۲۶ 
دانشور رفتار - دانشگاه شاهد (علوم تربیتی) ت ۲ ۵ ۶ ۶ 1۹ 
مطالعات برنامه درسی 9 ۳ ۳ ۲ ۵ 
فصلنامه نو آوری‌های آموزشی ۲ ۸ ۷ ۸ ۷ ۳۲ 
3 ۷ ۳۶ ۳۳ ۴۵ 2۷ ۱۵۸ 


۱ ۲ 
دسته بندی شدند. این طبقه‌بندی به اين دلیل مورد استفاده قرار گرفت تا پژوهشگران از پیش داوری در 
قرار دادن هر مقاله در مقوله خاص پرهیز نمایند. در جدول (۴) تعداد و درصد مقاله‌های مربوط به هر 


موضوع نشان داده شده است. 


جدول ۴: تعداد و درصد مقاله‌ها به کل بر اساس طبقه بندی بسی و کانستبل 
طبقه بندی برنامه | مدرسه/شاگرد | تدریس و | مدیریت | رشته | روش‌شناسی | ساير | کل 
موضوعی درسی امعلم یاد گیری 
تعداد ۱۹ ۳۷ ۵۴ ۳۴ ۸ ۱ ۱۶ ۱۵۸ 
درصد ۱۱/۹ ۳۳/۳ ۳۴ ۱۵/۱ ۵ ۰/۶ ۸۸ ۳-۱-۰۰( 


چنان که اشاره شد. طبقه بندی اسکات مبنای بررسی مقاله‌های منتشر شده در نشریات علمی قرار 
گرفت. در نتیجه ه مغالطه مورد وصف به عنوان مقوله‌های اصلی مورد استفاده قرار گرفتند. علاوه بر 
مقوله‌ها که اطلاعات محتوا براساس آن طبقه بندی می‌شوند» واحدهای رم زگذاری نیز مشخص شدند. 
بنابراین» نخست واحد ثبت تعیین شد. از آنجاکه تقریباً همه بررسی‌های تحلیل محتوایی یکی از پنج واحد 


وم ۰ 
عااماعصوی <2 


۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱ شماره ۰۱ تابستان ۱۳۹۰ 


کلمه. موضوع (اظهاری واحد در باره چیزی)؛ شخصیت. جمله یا پارا گراف و عنوان را بکار برده‌انده در 
این پژوهش از واحد موضوع استفاده شده است. آنگاه واحدهای زمینه به این دلیل مد نظر قرار گرفت که 
طبقه‌بندی واحدهای ثبت بدون اشاره به زمینه‌ای که واحد در آن ظاهر می‌شود ممکن نیست. واحد زمینه 
وسیع‌ترین متن محتوی است که می‌توان آن را برای مشخص کردن واحد ثبت مورد بررسی قرار داد. در 
این پژوهش. هر مقاله منتشر شده در نشریات علمی به منزله واحد زمینه در نظر گرفته شده است. برای 
تحلیل متون از ب رگه‌ای تحت عنوان فرم بازیابی مغالطه‌ها استفاده شد. در این فرم ضمن ارائه مشخصات 
کتاب‌شناسی مقاله. جدولی پیش بینی شد که نوع مغالطه شواهد ارائه شده برای هر مغالطه محل بروز 
مغالطه و استدلال ارزیاب در آن تعریف شده بود. در جدول (۵) مشخصات کامل فرم بازیابی مغالطه‌ها 
نشان داده شده است. اضافه می‌شود که در روند ارزیایی علاوه بر اينکه هر مقاله توسط چند ارزیاب مورد 
بررسی قرار گرفت؛ بلکه به صورت مستمر(در یکت بازه زمانی تقریباً یک ساله به صورت هفتگی) 
جلساتی برگزار شد تا از احتمال برداشت‌های سوء درباره نوع مغالطه‌ها و شواهد مربوط به آن پرهیز شود. 
جدول ۵ بررگه داده‌ها 
فرم بازیایی مغالطه‌ها 

مشخصات کتاب‌شناسی گزارش پژوهشی/ مقاله: 

نوع پژوهش: کمی ل] کیفی لأ] ت رکیبی لأ] 

ردیف نوع مغالطه شواهد محل بروز استدلال ارزیاب 
۱ معرفتی 

۲ تجانس 

۳ علی 

۴ ذاتی گرا 

۵ دانش فارغ از ارزش 
۶ آینده‌نگری 

۷ تحویلی 

۸ جبرگرایانه 


٩‏ عمل گرایی 


سال ۰۱ شماره ۱ تابستان ۱۳۹۰ طبقه‌بندی مغالطه‌های اسکات و پژوهش‌ها.. ۶۱ 


یافته‌ها 


0 


۱. توصیف مغالطه‌ها در پژوهش‌های تربیتیی 


ارزیابی روش‌شناختی پژوهش‌های منتشرشده در نشریات معتبر علوم ترییتی و روان شناسی ایران در 
بازه زمانی ۱۳۸۱-۸۵ بیانگر گرایش زیاد پژوهشگران تربیتی به استفاده از روش پژوهش کمّی است. به 
نحوی که از مجموع ۱۵۸ مقاله مورد بررسیء در ۱۵۶ مقاله از روش پژوهش کمّی استفاده شده است. 
۶ مقاله نیز با رویکرد ترکیبی انجام شدند. این درحالی است که از این مجموع فقط یک مقاله به شیوه 
کیفی انجام گرفته است. یافته‌های به دست آمده از بازیابی مغالطه‌ها حاکی از آن است که از مجموع 


مغالطه‌های مشاهده شده مغالطه معرفتی (۱۶درصد). مغالطه تحویلی (۱۵درصد) و مغالطه تجانس 


(۱۴درصد) در پژوهش‌های تربیتی بیشترین میزان را به خود اختصاص دادند. سپس مغالطه‌های علّی» دانش 
فارغ از ارزش» عمل گرایی» ذاتی گرا آینده نگری و جبر گرایانه در مراتب بعدی قرار دارند. جدول (۶) و 


نمودار (۱) وضعیت انواع مغالطه‌های مشاهده شده در پژوهش‌های تربیتی اعم از کمّی» کیفی و ترکیبی را 


نمایش می‌دهد. 
جدول ۶: وضعیت مغالطه‌های مشاهده شده در پژوهش‌های تربیتی 
نوع پژوهش کمی کیفی ت رکیبی 
انواع مغالطه‌ها 
مغالطه معرفتی ۱۴۵ ۱ ۵ 
مغالطه تحویلی ۱۳۰ ۵ 
مغالطه تجانس ۱۳ ۱ ۶ 
مغالطه علّی ۹۸ بت ۴ 
مغالطه فارغ از ارزش ۹۴ ۴ 
مغالطه عمل گرایی ۸ ۱ ۴ 
مغالطه ذاتی گرا 2۴ ت ۱ 
مغالطه جیرگرایانه ۵۵ تِِ ۳ 
مغالطه آینده نگری ۶۴ 3 ۱ 
کل مغالطه‌های مشاهده شده ۸۳ ۳ ۳۳ 


درصد 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و ترییت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱ شماره ۰۱ تابستان ۱۳۹۰ 


نمودار ۱: وضعیت مغالطه‌های مشاهده شده در پژوهش‌های تربیتی بر حسب نوع پژوهش 


کمی ۳5 
عیتی «ا 
ترکیبی ۲۳ 


عملگرایی چیرگرایانه تحویلی آینده نگری فارخ از ارزش ‏ ذاتی گرا علی 


بنابر نتایج به دست آمده انواع مغالطه‌ها با تکیه بر شواهد به دست آمده به شرح زیر ارائه می‌شود. 
۱-۱. مغالطه معرفتی: بنابر اطلاعات جدول (۶ ۱۶ درصد مغالطه‌های مشاهده شده به مغالطه معرفتی 
اختصاص دارد. وقوع اين مغالطه در پژوهش‌های کمّیء کیفی و ترکیبی مشاهده شد. به طور نمونه. چنانکه 
در نقل قول‌های زیر ملاحظه می‌شود. پژوهشگر به جای اینکه بیان کند یافته‌های او شواهدی دال بر 
اث رگذاری تلویزیون را نشان می‌دهند» حکمی کلی و فراگیر درباره نقش تلویزیون ارائه کرده است. در 
پژوهش دوم نیز پژوهشگر در قلمرویی دیگر: حکم مشابهی را صادر می‌کند مبنی بر اينکه رهبری آموزشی 
انسان‌مدار» مناسب‌ترین سبکک است. درحالی که در واقع در میدان پژوهشی مورد نظر شواهدی دال بر 
اثربخشی بیشتر این سبک رهبری مشاهده شده است: 

«امروزه تلوی زیون به عنوان ابزاری ساعتار هویت جنسی نوجوانان را با توجه به 
ارزش‌های پیچیده فرهنگی و اجتماعی شکل داده و به تقویت الگوهای جنسیتی 
زر کی هر ۳۸۱2۱۵9۵ ۲ 

..به عبارت دیگره اگر مدیری مسئولیت پذ یره قدری عاطفی وک ی تک‌رو 
باشد و در جوّ دوستی و همکاری قرا رگیرد» مناسب‌ترین رهبر یآموزشی 


انسان مداری را تولید م یکند» (۴-۸۳/۲۹) 


این اعداد ناظر بر مشخصات مرجع شواهد مستخرج از مقاله‌های مورد بررسی می باشد. به طور مثال» از چپ به راست عدد ۱ به نام 
مجله عدد ۸۲ به سال چاپ و عدد ۱ به شماره مجله موردنظر اشاره دارد. به دلیل محرمانه بودن, از ذکر عنوان مقاله, مولف و شماره 
صفحه پرهیز شده است. اضافه می‌شود که در مجموع. ۱۵۸ مقاله با نظر به اطلاعات مندرج در فرم بازیابی (۵) موردبررسی قرار گرفتند 
و شواهد مربوط به هر یک از مغالطه ها استخراج شدند. شواهد ذکر شده در این مقاله صرفاً نمونه‌هایی از این شواهد هستند. کل شواهد 


در قالب فرم های بازیابی موجود می باشند و درصورت نیاز در اختیار سردبیر محترم مجله قرار خواهد گرفت. 


سال ۱ شماره ۱ تاستان ۱۳۹۰ طبقه‌بندی مغالطه‌های اسکات و پژوهش‌ها.. ۶۳ 


این وجه از مغالطه در پژوهش کیفی مورد مطالعه ناظر بر این است که پژوهشگر بدون در نظر گرفتن 

پیش فرض‌های پژوهش کیفی حکمی از سنخ حکم مستخرج از پژوهش کمّی صادر می‌کند. به‌طور نمونه 
در گزاره زیر پژوهشگر روند تدوین برنامه درسی دانشگاهی مشاهده شده در تعداد معدودی (۳۱ دانشگاه) 
از دانشگاه‌های ایرانی را دال بر حکمی کلی چنین بیان می کند: 

«روند ی که برای ندوین برنامه درسی دانشگاهی برای دانشگاهه ا د رایران در 

نظ رگرفته شده است با اقدامات یکه در دانشگاه‌های سای رکشورها بدین منظور 

لحاظ شده است » هم‌حوانی دارد» (۴-۸۵/۴۲) 

نتایج حاصل از بررسی مقاله‌ها نشان داد که در پژوهش‌های ترکیبی با تفوق پیش فرض‌های پژوهش 

کمّی» استدلالی ارائه می‌شود که بر مبنای آن پژوهشگر یافته‌های به دست آمده از پژوهش مورد مطالعه را 
گواهی ناظر بر حقيقت موجود تلقی می‌کند. نقل قول‌های زیر نمونه‌هایی از این سبک استدلال هستند که 
براساس آن در یک پژوهش, درباره عملکرد نظام آموزش و پرورش درخصوص نحوه مشارکت معلمان در 
تصمیم گیری‌ها و در پژوهش دیگری درباره وضعیت فعلی محتوای برنامه درسی حوزه. حکم کلی مشابه آن 
صادر شده است. این درحالی است که نتایج ارائه شده مبتنی بر مشاهده‌های به عمل آمده از یک میدان 
پژوهشی خاص هستند: 

نظا مآموزش و پرورش ما هنوز تتوانسته است یک تعریف قانونی از مشارکت 

معلمان در تصمی مگیری‌های مدرسه اراثه دهد و بست رلازم جهت استقرار 

فرهنگ مشارکت وکا رگروهی را فراهم نیاورده است» (۱-۵/۴) 

«در وضعیت فعلی محتوای دروس» طلاب را قادر به شناخت مسائ لاجتماعی» 

تحلیل و طبقه‌بند یآنها نمی‌نماید» (۶-۸۵/۲) 
۲-۱. مغالطه تحویلیی: بنابر نتایج به دست آمده در جدول (۰)۶ ۱۵ درصد مغالطه‌های مشاهده شده به 
مغالطه تحویلی اختصاص دارد. بیشترین میزان این وجه از مغالطه در پژوهش‌های کمّی و ترکیی بازیاپی 
شد. با تکیه بر شواهد مستخرج ملاحظه می‌شود که پژوهشگران اغلب با تجزیه متغیرهای مورد مطالعه نظیر 
«عملکرد». «اضطراب عمومی» «مد بریت تعارض) و... به اجزای تشکیل‌دهنده آن» کانون توجه خود رابه 
رفتار قابل مشاهده و اندازه گیری معطوف ساخته و برای این منظور اقدام به ساخت پرسشنامه‌هایی با 


سوالات محدود می‌نمایند. با این فرض که از جمع نمرات هر یک از سوال‌ها می‌توان درباره چگونگی 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱ شماره ۰۱ تابستان ۱۳۹۰ 


عملکرد؛ علل اضطراب و يا سبک مدیریت تعارض افراد مورد مطالعه قضاوت کرد. گزاره‌های زیر 
نمونه‌هایی از شواهد متعددی هستند که در اغلب پژوهش‌های کمّی قابل ردیابی هستند: 

«مقیاس اضطراب عمومی یک مقیاس خو دگزارش مداد کاغذی است که ۲۷ ماده 

دارد... مقیاس اضطراب امتحان ۲۲ ماده دارد که یک عامل را مورد سنجش قرار 

می‌دهد» (۴-۸۵/۳۹) 

«برای سنجش ترفندهای مدیریت تعارض, پرسشنامه استاندارد شده پوت نام و 

ویاسون (در قالب یک طیف هفت درجه‌ای) بکا رگرفته شده است» (۱-۸۴/۴) 

چنانکه در جدول (۴) ملاحظه شد. مغالطه تحویلی در پژوهش‌های ترکیبی مورد مطالعه یشترین 

نسبت را به خود اختصاص داده است. به طور مثال» در نمونه زیر پژوهشگر با استفاده از پرسشنامه‌ای با 
سوال‌های محدود تلاش می کند تا تأثیر شرایط اقلیمی» آموزشی و اجتماعی- اقتصادی را مطالعه نماید: 

«به منظور بررسی نگرش ... درباره تأثیر شرایط اقلیم ی آموزشی و اجتماعی- 

اقتصادی بر ... پرسشنامه‌ای م رکب از ۱۸ سوال بسته پاسخ بر منای مقیاس پنج 

درجه‌ای لیکرت توسط پژوهشگر نهیه و تنظی مگردید» (۷-۸۳/۹) 
۳-۱. مغالطه تجانس: بافته‌های به‌دست آمده از تحلیل مقاله‌های مورد بررسی در جدول (۶) نبانگر آن 
است که ۱۴ درصد مغالطه‌های مشاهده شده از نوع مغالطه تجانس می‌باشد. این وجه از مغالطه در هر سه 
نوع پژوهش کمّیء کیفی و ترکیبی مشاهده شد. نتایج حاکی از آن است که در بسیاری از موارد بدون در 
نظر گرفتن تفاوت بین افراد و گروه‌هاء نتایج بررسی بر روی یک فرد یا گروه به افراد و یا گروه‌های دیگر 
تعمیم داده شده است. چنانکه در نمونه زیر ملاحظه می‌شود. نتایج به دست آمده از مطالعه بر روی یک 
گروه از دانش آموزان دختر و پسر بدون در نظر گرفتن تفاوت آنها با سایر دانش آموزان» به کل دانش 
آموزان دختر و پسر تعمیم داده شده است: 

«براساس تتایج حاصل» باورهای خود کارامدی ریاضی دانش ن 7 موزان پسر و دحتر 

متقاوت است. به عبارت دیگر» دان شسآموزان پسر نسبت به دانشسآموزان دخت راز 

باورهای خو دکارامدی بالائری برخوردارند. » (۲-۸۲/۱) 

مشابه این استدلال در پژوهش‌های تر کیبی مورد مطالعه ملاحظه شد. به طور نمونه. همان گونه که در 

استدلال زیر آمده است بر اساس یافته‌های این پژوهش. درباره میزان مشارکت همه دییران در 


دبیرستان‌های دولتی و غیرانتفاعی صرف نظر از تفاوت‌های بین آنهاه چنین نتیجه گیری شده است: 


سال ۱ شماره ۱ تاستان ۱۳۹۰ طبقه‌بندی مغالطه‌های اسکات و پژوهش‌ها... ۶۵ 


تایج‌نشان می‌دهد که اولاً میزان مشا رکت دییران هم در دبیرستان‌های دولتی و 
هم غیرانتقاعی پایین است. ی زمینه‌های مشا رکت عمدتاً در محورهای برنامه 
درسی وآموزشی و تدریس است و د رای رابطه دبیران در دبیرستان‌های 
غی رانتفاعی مشا رکت بیشتری دارند.» (۱-۸۵/۴) 
۴-۱. مغالطه علّی: چنانکه در جدول (۴) ملاحظه شدء ۱۲ درصد مغالطه‌های مشاهده شده به مغالطه علی 
اختصاص دارد. اين میزان در پژوهش‌های کمّی و ترکیبی بازیایی شد. این مغالطه به شکل‌های مختلف در 
بخش نتيجه گیری از یافته‌های پژوهش ظهور کرده است. برجسته کردن یکی از عوامل بوجود آورنده 
یک پدیده به عنوان علت. از رایج‌ترین اشکال مغالطه علّی است که در مقاله‌های مورد بررسی مشاهده شد. 
به طور نمونه» چنانکه در استدلال زیر بیان شده است» رشد هوشی به عنوان علت اصلی تفاوت راهبردهای 
باد گیری در سطوح پیش از دانشگاه و عدم تفاوت آن در سطح دانشگاه برجسته شده است: 
با توجه به اینکه بیشتر پژوهش‌های انجام یافته در مورد راهبرد یا دگیری در سطوح 
پیش از دانشگاه انجا مگرفته‌اند» می‌توا ن گفت که به علت کامل نبودن رشد 
هوشی دان شسآموزان» بین دوره‌های مختلف تفاوت معنی داری وجود دارد. ولی 
در سطح دانشگاه که رشد هوشی به طو رکام لانجام شده و خاتمه یافته است» 
قفاوت معنی داری ملاحظه نشد.» (۴-۸۲/۲۱۷) 
تلقی رابطه همبستگی بین دو متغیر به عنوان یک رابطه علت و معلولی شکل دیگر مغالطه علّی است 
که در مقاله‌های مورد بررسی مشاهده شد. به‌طورمثال در نقل قول زیر با نظر به همبستگی مشاهده شده 
میان روش تدریس مشارکتی معلمان و رفتار مدنی دانش آموزان؛ حکم به علیت شده است: 
«وجود همبستگی دانش جامعه مدنی دان شآموزان با تدریس مشا رکتی معلمان 
نوات تیش کته وان ار پاش کته ده ی ان از وهای رس 
مشا رکتی در تدریس دروس مرتبط با این امر در ثم ر ثمربخش ت رکردن ایین 
آموزش موثر خواهد بود» (۶-۸۳/۲) 
این نوع مغالطه در پژوهش‌های انجام شده با رویکرد ترکیسی- مورد مطالعه در این پژوهش- نیز 
مشاهده شد. چنانکه در گزاره زیر نشان داده شده است. یک عامل یعنی شرایط خاص اجتماعی- اقتصادی 
یک دوره به عنوان علت اصلی الگوی زمان‌بندی تحصیلی برجسته شده است: 


۶ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱ شماره ۰۱ تابستان ۱۳۹۰ 


«مراجعه به تاریخ پیدایش الگوی زمان بندی سنتی (دوره ٩‏ ماه هآموزش و ۳ ماه 
تعطیلات) در اکث رکشورها نشان می‌دهد مهم‌ترین عامل موثر بر شک لگیری این 
الگوء شرایط خاص اجتماعی اقتصاد یآن دوران و به ویژه الزامات سبک زن دگی 


کشاورزی د رقفرن ۱۸ و اوایل قرن وزدهم میلادی بوده است» (۷-۸۳/۹) 


۵-۱. مغالطه دانش فارغ از ارزش: نتایج بررسی‌های انجام شده در جدول (۴) نشان می‌دهد که ۱۱ 


درصد مغالطه‌های مشاهده شده به این وجه از مغالطه اختصاص دارد. بر این اساس» در بسیاری از مقاله‌های 


منتشر شده نتایج به دست آمده در پژوهش مبری از ه رگونه تأثیر ارزشی و اخلاقی تلقی شده است. به 
طور نمونه. طرح گزاره‌های زیر بیانگر جهت گیری ارزشی پژوهشگر در مخالفت با تنبیه یا استفاده از یکک 
ابزار خاص برای ارزشیابی عملکرد است. این در حالی است که پژوهشگر با تکیه بر روشی به پژوهش 
می‌پردازد که مبنای روش شناختی آن داعیه دانش فارغ از ارزش را دارد. به عبارت دیگر مدعی است 


ارزش‌های پژوهشگر در فرایند پژوهش مداخله نمی کند: 


«تنییه بدنی در ایجاد رفتار مطلوب و دیرپای دانش آموزان موثر نیست و بالقوه. هم 
برای دانش آموزان و هم برای کار کنان مدرسه مضر است» (۷-۸۵/۱۸) 

«شاخحص‌های عملکردی ابزاری جامع را برای ارزشیابی عملکرد دانشگاه‌ها و 
موسسا تآموزش عالی فراهم م یکند. به همین دلیل در این پژوهش از 


شاعص‌های عملکردی برای بررس یکیفی ت آموزشی استفاده شد» (۴-۸۵/۳۹) 


مداخله ارزش‌های فردی پژوهشگر در کلیه مراحل پژوهش بر مغالطه دانش فارغ از ارزش دلالت 


دارد که در ۶ پژوهش تر کیبی مورد بررسی نیز بازیابی شد. به طور نمونه با نظر به استدلال زیر چنین تصور 


می‌شود که با انحصار مصاحبه‌ها به وسیله یکك شخص می‌توان فارغ از نظام ارزش‌های فردی به واقعیت‌ها 


نگریست: 


«برای بررسی پیامدهای قصد نشده و پاسخ به سوال‌های پژوهش از مصاحیه‌های 
نیمه سازمان یافته و مشاهده استفاده شد. برای اعمال روند یکسان د رانجام 
مصاحبه‌ها و نتیج هگیری بهتر؛ همه مصاحبه‌ها توسط پژوهشگ رانجام شد.» 


۲۷-۸ 


سال ۱ شماره ۱ تاستان ۱۳۹۰ طبقه‌بندی مغالطه‌های اسکات و پژوهش‌ها... ۶۷ 


۶-۱ مغالطه عمل گرایی: یافته‌های به دست آمده در جدول (۶) بیانگر آن است که ۱۰ درصد مغالطه‌های 
مشاهده شده به این وجه از مغالطه اختصاص دارد. اين میزان علاوه بر پژوهش‌های کمّی. در یک پژوهش 
کیفی و شش پژوهش تر کیبی مورد مطالعه نیز یافت شد. با نظر به مباحث فوق پیرامون این مغالطه در نقل 
قول نخست» پژوهشگر با صادق تلقی کردن این استدلال که خود کارآمد پنداری بر عملکرد و باد گیری 
دانش آموزان ی دارد» افزایش خود کارآمدی را به عنوان یکی از هدف‌های آموزش و پرورش 
مورد تاکید قرار می‌دهد. در گزاره دوم نیز پژوهشگر با سودمند تلقی کردن شبیه سازی ذهنی در بهبود 
کار کرد و پیشرفت تحصیلی. از آن به عنوان روش مناسب در افزايش کا رکرد تحصیلی دانشجویان نام 
نو ه: 

1 یکی از متغیرهای مورد بررسی در این پژوهش خحود کا رآمد پنداری است. 

ا زآنجاکه خود کا رآمد پنداری به منزله عاملی عاطفی» بر عملکرد دان شآموزان و 

یادگیر ی آنها تأثیر بسزایی دارد. بنابراین» افزایش خود کا رآمد پنداری را می‌توان 

یک ی از هدف‌ها ی آموزش و پرورش در نظ رگرفت» )٩-۸۱۴/۱۴(‏ 

« با وجود تأثیر شبیه سازی ذهنی در بهبو دک رکرد و پیشرفت تحصیلی پیشنهاد 

می‌شو د که از شبیه سازی ذهنی به عنوان روش مناسب د رافزای شکا رکرد 

تحصیلی دانش جویان سود جسته شود.» (۲ و ۲-۸۴/۳) 

در پژوهش کیفی مورد بررسی. بدون توجه به پیش فرض‌های پژوهش کیفی تصمیمی از سنخ 

تصمیمات مستخرج از پژوهش کمّی اتخاذ شده است. به طور نمونه» در نقل قول زیر پژوهشگر با صادق 
تلقی کردن یافته‌های پژوهش. مشارکت در فرایند بازنگری برنامه درسی در کلیه رشته‌های تحصیلی را 
برای تمامی دانشگاه‌ها متضمن گام‌هایی می‌داند که از طریق پژوهش مورد نظر حاصل شده است: 

« با توجه به فرصت فراهم شده برای بازنگری برنامه درسی رشته‌های تحصیلی 

دانشگاه‌ها باید در جهت مشا رکت در فرایند بازنگری برنامه‌های درس یگام‌های 

زیر را بر دارند....» (۴-۳۵/۴۱) 

به علاوه» در شش پژوهش ترکیبی مورد مطالعه به نطر می‌رسد که در نتیجه گیری از یافته‌های 

پژوهش حکم به صدق گزاره‌ای صرفاً بر اساس عملی بودن آن داده شده است. چنین اقدامی به مغالطه 
عمل گرایی اشاره دارد که به طور نمونه با نظر به کارامدی نظریه شرح و بسط در شناسایی ویژگی‌های 


۸ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱ شماره ۰۱ تابستان ۱۳۹۰ 


محتوای درسی مطلوب در نتیجه مشاهده‌های به دست آمده در پژوهش مورد نظرء حکم به صدق نتایج 
پژوهش صادر شده است: 
«از طریق یافته‌های این پژوهش می‌توان اولاً به نارسایی‌های محتوایی در برنامه 
درسی سطح ۱ حوزه علمیه پی برد» انا ویژگی‌های محتوای درسی مطلوب را با 
استفاده از نظر به شرح و بسط مورد شناسایی قرار داد. » (۸-۸۵/۲) 
۷-۱. مغالطه آینده نگری: چنانکه در جدول(۶) ملاحظه شد. ۷ درصد مغالطه‌های مشاهده شده به مغالطه 
آینده نگری اختصاص دارد. نمونه‌های زیر شاهدی دال بر استفاده پژوهشگران از این سبک استدلال است. 
با این تصور که بر اساس نتایج پژوهش اول. در هر شرایطی آشنایی با شغل» رضایت شغلی بالا را به همراه 
دارد. در پژوهش دوم نیز پژوهشگر با اين نتیجه گیری که در فرایند هویت یابی؛ ارزش‌ها؛ توانایی پاسیخ- 
گویی افراد به سوال‌هایی که بیشتر مبنای فلسفی دارند را آسان‌تر ساخته و در نتیجه دست‌یابی به هویت 
مشخصی را برای آنان ممکن می‌سازد. حکم مشابهی را صادر می کند: 
«باقی ماندن افراد در یک شغل معین برای دوره‌ای موجب م یگردد که به وظایف 
شغلی خود به خوب ی آشنا شده» برای انجام امور شغلی مجهیز شوند و حود را با 
انتظارات شغلی تطبیق دهند.» (۶-۸۲/۱) 
«غالیً افراد در فرایند هویت یابی با سوال‌هایی روبرو می‌شون د که بیشتر منای 
فلسفی دارد... در واقع به ای نگونه سوالات فلسفی غالا بر اسا سارزش‌ها و مبنای 
اعتقادی پاسخ داده می‌شود. بنابراین انتظار می‌رود فرد که دارای مجموعه‌ای از 
ارزش‌ها است, آسان‌تر بتواند به این سوالات پاسیخ دهد و در نتیجه به هویت 
مشخصی دست یابد» (۸-۸۳/۱) 
یافته‌های به دست آمده از بازیایی مغالطه‌ها در مقاله‌های مورد بررسی» نشان داد که در پژوهش‌های 
ت رکیپی مورد مطالعه نیز مغالطه آینده نگری مشاهده شد. به طور نمونه؛ در نتیجه گیری زیر با این استدلال 
که مدارسی با این شرایط در طبقه مدارس با جوٌ بسته قرار می گیرند. مغالطه آینده نگری به تصویر کشیده 
شده است: 
«نتایج بسیاری از پژوهش‌های نشان می‌دهد که هر چقدر جو مدارس بسته‌تر باشد؛ 
تمایل به تفکر انتقادی» پرسشگری» کنجکاوی ابراز نظر» همکاری و مشار کت در 


دانشآموزان کم‌تر می‌شود.» (۷-۸۴/۱۲) 


سال ۱ شماره ۱ تاستان ۱۳۹۰ طبقه‌بندی مغالطه‌های اسکات و پژوهش‌ها... ۶۹ 


۸-۱ مغالطه ذات ی گرا: نتایج بررسی‌های انجام شده در جدول (۶) حاکی از آن است که ۸ درصد 
مغالطه‌های مشاهده در مقاله‌های مورد بررسی به اين نوع مغالطه اختصاص دارد. چنانکه ملاحظه می‌شود در 
اغلب پژوهش‌هاء ظواهر با ذوات تلفیق شده و ظواهر به عنوان همه آنچه که هست مورد استنباط واقع 
شدند. نمونه زير گواهی دال بر این سبکک استدلال است که در پژوهش‌های کمّی مشاهده شد. همان گونه 
که ملاحظه می‌شود. وجوهی از شخصیت روانی مانند اضطراب افسردگی» پرخاشگری» نگرش‌های ضد 
اجتماعی و روحیه خلافکاری به عنوان همه وضعیت متعادل روانی فرد استنباط شده است. از این رو 
پژوهشگر با مطالعه این وجوه حکم به شناخت کل وضعیت متعادل روانی فرد صادر می کند: 

«برای سنجش عامل روانی؛ وضعیت متعادل فرد از لحاظ فاقد بودن پنج ویژگی 

اضطراب. افسردگی» پرخاشگری» نگرش‌های ضد اجتماعی و روحیه خلافکاری؛ 

معیار قضاوت قرار گرفته است» )٩-۸۲/۶(‏ 

در گزاره زیر نیز ملاحظه می‌شود. با مطالعه برخی از ابعاد جو" روانی- اجتماعی (مانند اصطکاکك» 

وابستگی. تکلیف‌مداری و رقابت) حکم به شناخت جوّ روانی - اجتماعی حا کم بر کلاس صادر شده است: 

۸ این مقیلس مشتمل بر چهار بعد يا مفیاس فرعی در زمینه جو روانی- اجتماعی 

حاکم بر کلاس است که عبارتند از: اصطکاک, وابستگی (نسجام)؛ کلیف 

مداری (انضیاط) و رفابت» (۲-۸۱/۳) 

در بین شش پژوهش ترکیبی مورد مطالعه تنها یک شاهد ناظر بر مغالطه ذاتی گرا مشاهده شد که در 

آن با نتیجه گیری از تحلیل قضاوت مدرسین؛ طلاب و کارشناسان به عنوان یک وجه از مطالعه وضعیت 
برنامه درسی» حکم به شناخت کل موضوع (وضعیت موجود برنامه درسی حوزه علمیه) داده شده است: 

«د ر این پژوهش مدرسین و طلاب به عنوان مرجع قابل اعتمادی برای قضاوت در 

حصوص محتوای درسی جاری و کارشناسانی به منظور اظهار نظر در مورد 

ویژگی‌های محتوای برنامه درسی مطلوب مشا رکت داشته‌اند.» (۸-7۵/۲) 
.٩-۱‏ مغالطه جب رگرایافه: بنابر نتایج بررسی‌های انجام شده در جدول (۶) ۷ درصد مغالطه‌های مشاهده 
شده به مغالطه جب رگرایانه اختصاص دارد. به طور مثال قابلیت اث رگذاری دان ش آموزان و زنان به عنوان 
انسان‌های دارای قدرت آگاهی و اراده آزاد مورد غفلت واقع شده و بر ویژ گی‌های مدرسه و سیستم 
اجتماعی به عنوان یک سیستم کنترل کننده تا کید شده است: 


۰ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱ شماره ۰۱ تابستان ۱۳۹۰ 


+ مدارس جدای از ویژگی‌های منحصر به فرد خودء محل تشویش, اضطراب از 

امتحان, رقابت‌های نگران کننده توأم با شکست و پدیده‌های ناخوشایند دیگری 

است که ه رکدام ا زآنها به تنهایی قادر به تبدیل مح رک‌های حنثی به مح رک‌های 

شرطی یرومند فراخوان اضطراب و حالات ناخوشایند روانی می‌باشند.» (۸-7۸۲/۲) 

زنان باید درک کنند که مشکلا تآنان از ب یکفایتی ‏ وکمبودهای شخصی 

ایشان ناشی نمی‌شود بلکه آنان به وسیله یک سیستم اجتماع یکه د رآن تبعیضات 

صورت رسمی و قابل قبول به خو دگرفنه است» عقب نگاه داشته شده‌اند.» 

)۵-۷( 

این سبک استدلال منحصر به پژوهش‌های کمّی نبوده» بلکه در پژوهش‌های تر کیبی مورد مطالعه نیز 

با گرایش به پذیرش مفروضه‌های کمّیگرایی مشاهده شد. چنانکه در گزاره زیر ملاحظه می‌شود؛ قدرت 
آگاهی و اراده آزاد فراگیر در کنترل آشفتگی ناشی از رفت و بر گشت میان اندیشه‌های اصولی گذشته و 
نوین نادیده گرفته شده است: 

«پژوهشگر به نقل از شهید صدر می‌تویسد: وقت یکتاب اصول فقه به عنوان حلقه 

میانی به کار می‌رود باعث آشفتگی می‌شوده چه فرض ب راین اس ت که طلبه 

فراگیری علم اصول را با کتاب معال مآغاز م یکند تا اند یشه‌های اصولی صدها 

سال پیش را فراگیرد؛ اما ناگاه د رکتاب اصول فقه با اند یشه‌های اصولی نوین 

مواجه می‌شود» سپس باز به عقب بر م یگردد تا اند یشه‌های اصول یگذشته را در 

رسایل ‏ وکفایه ف راگیرد» (۸-۸۵/۲) 
نتیجه گیری 

ارزیابی پژوهش‌های تربیتی منتشر شده در نشریات معتبر علوم تربیتی و روان شناسی ايران در بازه 

زمانی ۱۳۸۱-۸۵ بر اساس طبقه بندی مغالطه‌های روش شناختی اسکات هدف اصلی این مقاله بوده است. 
بنابراین؛ ۱۵۸ مقاله در ٩‏ نشریه انتخاب و در شش مقوله اصلی برنامه درسی» مدرسه/ شاگرد/ معلم» تدریس 
و یاد گیری» مدیریت» رشته و روش‌شناسی دسته‌بندی و مورد بررسی قرار گرفتند. یافته‌های به دست آمده 
حاکی از آن است که میزان قابل توجهی (۹۶ درصد) از مقاله‌های مورد بررسی از روش پژوهش کمّی 
بهره گرفتند. ۴ درصد مقاله‌های نیز با رویکرد ترکیبی انجام و منتشر شده‌اند. این درحالی است که از این 
مجموع فقط یک مقاله به شیوه کیفی تدوین و منتشر شده است. یافته‌های اين پژوهش حکایت از این دارد 
که گویی نزاع بر سر کمیّت و کیفیت به نفع اولی تمام شده است. 


سال ۱ شماره ۱ تاستان ۱۳۹۰ طبقه‌بندی مغالطه‌های اسکات و پژوهش‌ها... ۷۱ 


بازیایی شواهد مستند مستخرج از مقاله‌های مورد بررسی نشان داد که از مجموع مغالطه‌های مشاهده 
شده. مغالطه معرفتی (۱۶درصد) مغالطه تحویلی (۱۵درصد) و مغالطه تجانس (۱۴درصد) در پژوهش‌های 
تربیتی اعم از کمّی و ترکیبی بیشترین میزان را به خود اختصاص دادند. درحالی که در پژوهش کیفی مورد 
مطالعه؛ از مجموع مغالطه‌های نه گانه اسکات. مغالطه‌های معرفتی» تجانس تحویلی و عملگرا مشاهده شد. 
این امر با نظر به گرایش پژوهشگران کمیت گرا به پذیرش مفروضه‌های بنیادی اثبات گرایی قابل توجیه 
است. در این میان؛ برخی از پژوهشگران مدعی استفاده از روش ترکیبی بودند که البته بنابر شواهد به دست 
آمده تلفیقی از حیث روش در آنها مشاهده نشد و یا به میزان بسیار اندکی تلفیق را به کار گرفتند. چنین به 
نظر می‌رسد که می‌توان با گدینگز ( ۲۰۰۶ و ۲۰۰۷) هم نوا شد و تصریح کرد که اثبات گرایی چون اسب 
تروجان وارد قلمرو پژوهش‌های ترکیبی شده و آنگاه که پژوهشگر به مرحله تصمیم می‌رسد به نوعی 
داده‌های کمی بر یافته‌های کیفی تفوق می‌یابند و نتیجه گیری‌ها بر اساس این گرایش صورت می‌پذيرد. 
بو (۲۰۰۶) نیز با انتشار مقاله‌ای درباره تحول روش‌های پژوهش ترکیبی تصریح کرده تمایلاتی که در 
برخی از پژوهشگران نسبت به یافته‌های کمی و کیفی دیده شده است. مانع بکا رگیری اين روش در عمل 
شده است. این پژوهشگران مدعی بودند که از روش ترکیبی استفاده کردنده اما در عمل یا در پژوهش آنها 
هیچ تلفیقی از حيث روش مشاهده نشده و یا میزان بسیار اند کی تلفیق را بکارگرفتند. او با بیست نفر از 
پژوهشگران مطالعات اجتماعی مصاحبه کرد و همه آزمودنی‌ها در پژوهش‌های خود از روش پژوهش 
ترکیبی استفاده می‌کردند. بریمن خاطر نشان کرد که محدودیت‌ها و موانع فراوانی برای تلفیق پژوهش 
کمی و کیفی وجود دارد. او نتیجه می‌گیرد که هنوز میزان قابل توجهی از ابهام‌ها در پیوند با مفهوم تلفیق 
یافته‌ها در روش پژوهش ترکیبی وجود دارد و لازم است به نحوی جدی مورد مداقه قرار گیرند. 

از سوی دیگر مولفان با تکیه بر موضع رئالیسم استعلایی» مدعی هستند که ما را از ریاضیات گریزی 
نیست و ناگزیر باید از زبان ریاضیات در پژوهش‌های تربیتی استفاده شود. مع‌ذلککه نگرانی‌های ناشی از 
ظهور مولفه‌های مورد وصف در پژوهش‌های کمّی نیز باید مورد توجه قرار گیرد. تحول در دانش 
ریاضیات و امکان استقرار منطق جدید به جای منطق کلاسیک فرصت مناسبی را برای تغییر پارادايم در 
عرصه پژوهش‌های تربیتی فراهم آورده است. براین اساس تصریح می‌شود که موضع رئالیسم استعلایی به 
نوعی تداوم نهضت اثبات گرایی خواهد بود و بر خاصیت علمی پژوهش تربیتی تأ کید می‌ورزد» مح‌ذلکک» 
بین مفروضه‌های فلسفی اثبات گرایان و رئالیسم استعلایی تمایزات روشنی وجود دارد. به طوریکه رالیسم 


معصنلز0. !1 
ممصورظ. 2 


۲ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و تربیت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱ شماره ۰۱ تابستان ۱۳۹۰ 


استعلایی» مواضع اثبات گرایی را در هر یک از مفروضه‌های مورد وصف حفظ می کند. اما تغییر قابل 
ملاحظه‌ای را در هر یک از آنها ایجاد می‌نماید و با نظر به این تغییر رثالیسم استعلایی از جب رگرایی پرهیز 
می کند» به ماهیت غیرقابل پیش‌بینی و تناقض آمیز تجربه بشر اشاره دارد تا عینیت پژوهشگر را انکار 
می کند؛ بر خاصیت بار نظری پژوهش تربیتی تأاکید می‌ورزد. تأیید را جایگزین اثبات می‌کند و به جای 
قطعیت» به حقیقی بودن برخی امور اشاره دارد و از این رو از اصطلاح شواهد احتمالی بهره می‌ گیرد. در 
نهایت. رئالیسم استعلایی مفروضه روش علمی اثبات گرایی را حفظ می‌کند. با وجود این طرفدارن این 
جریان فکری, معتقدند انتخاب روش به سوال پژوهش و موضع روش‌شناختی پژوهشگر وابسته است. 
اتصال ا رگانیک میان مواضع نظری پژوهشگر و روش پژوهش در تعلیم و ترییت» توسط بنگسون ‏ (۲۰۰۷) 
تشریح شده است. او تصریح می کند که مفروضه‌های هستی شناختی و معرفت شناختی مبانی نظری را 
تشکیل می‌دهند. در واقع آنها واسطه‌های نامرتی هستند که تجلیات مرتی دارند. او رابطه اين مفروضه‌ها با 
پژوهش‌های تربیتی را به شکل نیم‌رخ-گلدان" رابین ‏ (۱۹۱۵ به نقل از بنگسون » ۲۰۰۷) تشبیه می کند. به 
اين ترتیب یک رابطه درونی بین شکل و زمینه وجود دارد. همان‌طور که در شکل (۱) ملاحظه می‌شود؛ 
مشاهده گلدان به عنوان شکل به اين دلیل امکان پذیر است که زمینه مشخصی آن را احاطه کرده است و 
اگر وضعیت گلدان تغییر کند و به زمینه تبدیل شود آنگاه آن زمینه‌ای که در تصویر قبلی مشاهده شده بود 
به صورت دو نیم‌رخ رو در رو دیده می‌شود. اين بدان معناست که اگر زمینه تغییر کند» شکل جدیدی 
ظاهر خواهد شد و اگر این مثال را به پژوهش‌های تربیتی تسری دهیم» آنگاه می‌توانیم بیان کنیم که 
واقعیت تربیتی هنگام مطالعه وابسته به مفروضه‌های پژوهشگر است؛ مفروضه‌هایی که بر اساس آن این 


واقعیت ساخته می‌شود و اگر این مفروضه‌ها تغییر کنند واقعیت نیز به نحو جدیدی ظاهر خواهد شد. 
شکل ۱: گلدان- نیم‌رخ رابین (۱۹۱۵) 


1 
هر 
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سال ۱ شماره ۱ تاستان ۱۳۹۰ طبقه‌بندی مغالطه‌های اسکات و پژوهش‌ها... ۷۳ 


از این رو» تغییر مفروضه‌های فلسفی می‌تواند ابزاری برای دست‌یابی به معرفت حقیقی و حل مسائل 
پذیرفته شده باشد. 

همان‌طور که ملاحظه شد. یافته‌ها نشان می‌دهند که اغلب مغالطه‌های مورد وصف در تمام 
پژوهش‌های تربیتی مورد مطالعه در اين پژوهش به تناوب مشاهده شد. با نظر به اهمیت یافته‌های این 
پژوهش» می‌توان چنین نتیجه گرفت که گرایش‌های نگران کننده‌ای در اغلب پژوهش‌های تربیتی وجود 


دارد و این گرایش نیاز به رویکرد جدید در عرصه روش شناسی پژوهش را نمایان می‌سازد. 


منابع 

اسکات. دیوید( ۱۳۸۳). رئالیسم و پژوهش تربیتی. ترجمه بختیار شعبانی ور کی و شجاع رضوی. تهران: 
انتشارات دبیزش. 

خندان» سید علی اصغر (۱۳۷۹). منط قیکاربردی. تهران-قم: انتشارات سمت و موسسه فرهنگی طه. 

خندان, سید علی اصغر(۱۳۸۰). مغالطات. قم: انتشارات دفتر تبلیغات اسلامی (بوستان کتاب قم). 

سروش, عبدالکریم (۱۳۶۶). تفرج صنع. تهران: انتشارات سروش. 

شعبانی ورکی. بختیار(۱۳۸۶). رثالیسم استعلایی و ثنویت کاذب در پژوهش تربیتی. فصلنامه علمی- 
پژوهشی ن وآوری‌های آموزشی» ویژه نامه فلسفه تعلیم وترییت» شماره ۲۰. 

شعبانی و رکی» بختیار(۱۳۸۵). منطق پژوهش در علوم تریتی و اجتماعی: جه تگیری نوین. مشهد: 
انتشارات آستان قدس رضوی. 

گال» مردیت؛ بورگ. والترو و گال» جویس(۱۳۸۴). روش‌های تحقی قکمّی ‏ وکیفی در علوم تربیتی و 
روان شناسی. ترجمه نصر و همکاران (جلد اول). تهران: انتشارات دانشگاه شهید بهشتی و سمت. 

گلشنی. مهدی(۱۳۸۵). از علم سکولار تا علم دینی: تهران: پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی. 

نقیب زاده» میرعبدالحسین (۱۳۷۴). نگاهی به فلسفه آموزش و پرورش. تهران: انتشارات طهوری. 

گنیه ادموند(۱۳۸۷). 7یا معرفت باور صادق موجه است؟. تر جمه شاپور اعتماد» تهران: انتشارات پژوهشگاه 


علوم انسانی و مطالعات فرهنگی. 


۳۵۵61۳ ۳۵۹۵۵۲۰۵ 4 090۳۱۲۵۰ ]0 01ج وی ۱۵۵-۲۷۵۳۵ ۲۷۶۸ 2007(۰) .؟ مرط0وعاعطظ 
ممصم۵مصمن ‏ مقوموم اج 0ماصهومی تومرو . رواع۳۵۹60 60600۵ 6۳۵6۵ 
۰ 500]۵۴006۲ 19-21 رط0012010وو۸ ۲۵8۵2۲6 ۳۵۱۲62010821 

۰ ۳۱۵۲۷۵5۲0 :صماحاع1ظ .دزاه ۱۵ ]۵ بوزاتمععهم 17:6 1979(۰) ,1 رتقافحطاظ 


۴ پژوهش‌نامه مبانی تعلیم و ترییت دانشگاه فردوسی مشهد سال ۰۱ شماره ۰۱ تابستان ۱۳۹۰ 


۰ 4 ۲۲۵۱/۱۱ رجملجم؟ رل۵۵۲جع۲ هی 2 میتی له زامن (1988) ۸ رصقصصورظ 

۰ :واه رآوهده زرا ناوات ۵۱۵0۵0۵10۳ 2۸ ۰( 1991) :۶ بطوباظ 

حصم م5 راموجها 0 0706/0۵۵0 11277116۳7161 .(2009) .ظ مظع1(0۳70 
ری ۱۱۱۱۱۰۳۰۸۸ 

0 0 منوا ۸ :0510۷1989 رم ووعم۲۱ صوز10 ۸ 2007(۰) ) .0 ر210212ظ عک .وبا رفعط0100) 
52-0۰ و(1) 60۱6.30 ۱6۵ 1۱7 2۸09۵۸6۵5 ,دمتهعوم۲ ۱۷۲60008 

0 ۱۵۵۱و اکتاآکهم 206 116 10 0۵16786 ۸ 2006(۰) ,1۲ رعحصه!۱!1 ۷۷ عک .نا فعصنل0زت 
0 ۳۵۵6۲ .996-2005 [ دوز و۱۵ 0 ۳۵۵۵۷ 4 ۲۵۹۵۵۳۵۰ ۱۱61005 1711360 
بکلنا رهم2010 :2006 و8-11 تال :20064 ومصمتعگصم0) ومطع۱۷ ۱۷۲۱:۵۵ فط1. 2 

امعزومآماجه مج متحصماونوه عصتا۱۷]۵0 2008(۰) .ل ره)تاج-10۳8۵ ک ریک ,207۵00 ول ر۲6006) 
.11۳6001005 [162ع00۱0مطصامصه مضه فو7تاممموتهس اهمنصاممومانطظ :صمتاتصومم 
142-۰ ,(43)3 کته هاهرعزو۳۲ 

۸ :2)108)صمصصرناع بح اقصصمصا که تواتامممتاه: م1 2007(۰) ۱۲۰ ر02۱68107 گ .۲ رصطها۲ 
,060010کعگ آمعنوه 00و ۸۱۵ عملم‌هااه؟ عصتطموجع: ما مره صهلفهروه 
4 (3) 114 

۰ 1060 0121171110۲۷ 6۵۱۵ ۱۵ ۱۱۵۵۰ 0۵۵0 ۵ سای 11:6 2002(۰) ۷۰ با وظ۲۱2866 
۰ وا مطا ما 0ماصرصر رفتمطعتامانظ متصمهمه هالک 

4 ۲۵۹60۲۵۱۰ 206۵10۲۵ ۵۷07۱66-0050 ۵۵ ۳۵۹۵۵۵1 ۵6۵۵0۷۵ 1996(۰) 1۰ ,۲۱۸۲8۲62۷65 
12-۰ ,11110066 نموم .0۳:1:65 1۵0 ۳5۴01156 

0 ۷/۳۲۸4 ۵7۸۵0 ,۱۳-2 ۱/۳۲ 76 .(2006) .[ ,۹۵6160 تک لا .۲ رتعطام‌اتاظ ویو یک ۲006 
۰ 1۱02 00]0 ۳۹۱ مهمزعصصن اهنا .۲رد ۵۲ ع0 آمعنه۴۳۵ 4 00۰ 

صه :طتمععفک آمممتهع۴0۵ ما عصتام0مصو ۱۷۵ ,(2006) وا واته۲ عک و.ظ ۷2/1 تصعمامطه 
1 ,۵6۵076 6۵61۱6۳ 0۴ ال ٩۱5۱۳۵۵‏ روعلم12112 0001081621طام ما 20010260 
29-۰ ,(2) 

طحاوعه۱۷۱ رولع0 ۵ م06۵۵ 1 ]۲۵5/۵۳7۱۱6۵ 2005(۰) .۲ ۲2۲1۰ عک .ظ تعلهبه۷ تصعمامطه 
۱۲۱۱۷۵۲۹10۷ و1011 مرو 

01 ۷ 0۵۲۵۵۵9 ۱۷۵۵۹۱۵۲۷ 0 ( کت ۱ :566۷66 0 100 11:2 .(1964) ,۳۱ .0۰ ٩:‏ مطله 
۰ ۷۲۲۲ ,۱۷75007 

0 ۲۵8 01666 :10۵008 0۳7۱6۰ 4 :و۵5۵ 0۵6۵۱۵۲۱ :(1998) ۲۰ وتوطاتعن 1‏ .۲ و0016[ 
۰ 1 

۱۷۷۱۲۵8۵20 ۵. ٩۰ )1967(۰ 5۵27۱66 ۵7۱۵ 11۱2 ۱۵07 ۱۷۵۳ ۱۵۲ ۷۵۲۱: ۲66 ۰ 


